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ي اكتساب  نقصتهدف هذه الدراسة إلى تحليل أثر            :ملخص
 
الشفوية عند والكفاءة  يةهارة النطقالمالبيئة اللغوية العربية ف

ي سياقات غير 
 
ي ضوء فرضيات اكتساب اللغة متعلمي العربية ف

 
عربية، ولا سيما لدى الطلاب الناطقير  بغير العربية، وذلك ف

ي
 (Output Hypothesis) ، وفرضية المخرجات اللغوية (input hypothesis) ة، وبخاصة فرضية المدخلات اللغويةالثان 

تعتمد الدراسة منهجًا وصفيًا تحليليًا يقوم على مراجعة الأدبيات السابقة  . (Interaction Hypothesis) ، وفرضية التفاعل

كير  على العلاقة بير  المدخلات
ي مجال اكتساب اللغة الثانية، وتحليل تأثير البيئة اللغوية على النطق والكفاءة الشفوية، مع الير

 
، ف

 اكم (comprehensible inputفرضية المدخلات المفهومة ) من تحليلتنطلق و .المخرجات، وفرص التفاعل اللغوي

ي البيئات غير العربية  ،(Krashen,1982كراشن ) طرحها
 
ض أن غياب التعرض الطبيعي المكثف للغة ذات المعت  ف ي تفير

التر

ي تكوين الكفاءة 
 
تب عليه من ضعف ف ي المحدود، وما يير

، وهيمنة التعلم الصف  يؤدي إلى ضعف الاكتساب اللغوي اللاواعي

 قابلية المدخلات للفهم ترتبط بالسياق التفاعلىي والتعليمي  Polat, 2016) ) ويؤكد .الشفوية والتلقائية اللغوية
ّ
، لا بالمادة  أن

ي البيئات التعليمية غير العربية وينتج عن غوبة وحدها.الل
 
ي  نقصٌ غياب البيئة اللغوية العربية ف

 
ونوعية المدخلات اللازمة  كميةف

تب عن ذلك والنطق السليم، ثبيت لت ممّا  ،( Swain, 2005)( وفق التصور النظري لسوين Output) المخرجات ضعفيير

ي إلى
ّ
 من فرص الإنتاج اللغوي الشفهيالح يؤد

ّ
زم  (Oral Output) د

ّ
ي لكفاءة التواصليةالتنمية  اللا

 
الأخطاء  استمرار، ويسهم ف

ي  (Communicative Competence) اللغوية 
 
 عن ضعف تثبيت ما المستويات اللغويةف

ا
بيت، فضلً

ّ
مه الطلا

ّ
فصل داخل ال عل

وفق (  Corrective Feedback)  . كما يضُعف هذا الغياب فرص التفاعل اللغوي والتغذية الراجعة التصحيحيةالدراسي

مه لونج 
ّ
ي(Long, 1996)الطرح النظري الذي قد

 
وتؤكد  . تحويل المدخلات إلى اكتساب فعّال ، وهما عنصران أساسيان ف

ي عملية اكتساب  (Setting-related Factors) الأدبيات اللسانية أن العوامل المرتبطة بالبيئة اللغوية
 
عد من العناصر المحورية ف

ُ
ت
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تشير نتائج الدراسات التطبيقية السابقة إلى أن إنشاء بيئة لغوية مصطنعة ، وبشكل خاص العربية كلغة ثانية ، واللغةبشكل عام اللغة

(Artificial Linguistic Environment منظمّة يمكن أن يسهم بدرجة كبيرة في تحسين القدرة الشفوية والكفاءة اللغوية )
ي الحد من الأخطاءخاصة غير الناطقير  بها لدى المتعلمير 

 
ز ها(ير، وغالصوتية والنحوية والصرفية اللغوية ) ، كما يساعد ف

ّ
، ويعز

ي بيئتهم الأصلية لتعلم اللغة العربية لدى غير الناطقير  بها الدافعيةيقوّي و ،الرصيد اللغوي
 
وتخلص الدراسة الحالية إلى أن غياب  .ف

يالبيئة اللغوية العربية 
 
ضعف النطق، ومحدودية الطلاقة الشفوية، وانتشار الأخطاء اللغوية يؤدي إلى  البيئة الأصلية للطلاب ف

بوية الهادفة إلى تعويض هذا النقص من خلال  بمختلف مستوياتها. وبناءا على ذلك ح الدراسة مجموعة من التوصيات الير ، تقير

، إلى جانب هماوالتفاعل بير  توظيف أنشطة تفاعلية داخل الصف وخارجه، مدعومة بتقنيات تعزيز المدخلات والمخرجات

ي بناء بيئة لغوية عربية تعلىي
 
ي تقديم إطار نظري ،مية فعّالةالاستفادة من العوامل المنهجية والإدارية ف

 
 كما تسهم هذه الدراسة ف

ي 
نه يمكن الإفادة م تطبيفر

ً
ها عالميا ي تحسير  تعليم اللغة العربية للناطقير  بغير

 
اتيجيات الفعّالة للتدريس ، ف وتزويد المعلمير  بالاسير

ي السياقات غير العربية.
 
 ف

 

البيئة اللغوية العربية، اكتساب النطق، الكفاءة الشفوية، أخطاء لغوية، المدخلات المفهومة، المخرجات اللغوية، الكلمات المفتاحية: 

 التفاعل والتغذية الراجعة، التعلم مقابل الاكتساب.
  

Abstract: This study aims to analyze the effect of the lack of an Arabic linguistic environment on the 

acquisition of pronunciation skills and oral proficiency among learners of Arabic in non-Arabic contexts, 

particularly non-native speakers of Arabic, in light of second language acquisition hypotheses, especially 

the Input Hypothesis, the Output Hypothesis, and the Interaction Hypothesis. The study adopts a 

descriptive-analytical approach based on reviewing previous literature in the field of second language 

acquisition and analyzing the impact of the linguistic environment on pronunciation and oral proficiency, 

with a focus on the relationship between input, output, and opportunities for linguistic interaction. It 

proceeds from an analysis of the Comprehensible Input hypothesis as proposed by Krashen (1982), 

which assumes that the absence of intensive natural exposure to meaningful language in non-Arabic 

environments leads to weak unconscious language acquisition and the dominance of limited classroom 

learning, resulting in weakness in the development of oral proficiency and linguistic automaticity. Polat 

(2016) also emphasizes that the comprehensibility of input is related to the interactive and instructional 

context, not to the linguistic material alone. The absence of an Arabic linguistic environment in non-

Arabic educational settings results in a نقص in the quantity and quality of the inputs necessary for 

stabilizing correct pronunciation, which in turn leads to weak output according to Swain’s theoretical 

framework (Swain, 2005). This limits opportunities for oral output required for the development of 

communicative competence and contributes to the persistence of linguistic errors across linguistic levels, 

in addition to weak consolidation of what students learn in the classroom. This absence also weakens 

opportunities for linguistic interaction and corrective feedback, according to the theoretical proposal of 

Long (1996), both of which are essential elements in transforming input into effective acquisition. 

Linguistic literature confirms that environment-related factors (setting-related factors) are central 

elements in the process of language acquisition in general, and Arabic as a second language in particular. 

Findings of previous applied studies indicate that creating an organized artificial linguistic environment 

can significantly contribute to improving learners’ oral ability and linguistic competence, especially for 

non-native speakers, as well as helping to reduce linguistic errors (phonetic, grammatical, 

morphological, and others), enhance vocabulary, and strengthen motivation to learn Arabic in their 

original environment. The present study concludes that the absence of an Arabic linguistic environment 

in learners’ original environment leads to weak pronunciation, limited oral fluency, and the spread of 
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linguistic errors at different levels. Accordingly, the study proposes a set of pedagogical 

recommendations aimed at compensating for this deficiency by interactive activities inside and outside 

the classroom, supported by techniques that enhance input, output, and interaction between them, along 

with benefiting from curricular and administrative factors in building an effective educational Arabic 

linguistic environment. The study also contributes a theoretical-applied framework that can be used 

globally to improve the teaching of Arabic to non-native speakers and to provide teachers with effective 

strategies for instruction in non-Arabic contexts . 

 

Keywords: Arabic Linguistic Environment, Pronunciation Acquisition, Oral Proficiency, Linguistic 

Errors, Comprehensible Input, Linguistic Output, Interaction and Feedback, Learning versus 

Acquisition. 
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 المقدمة
ي تغيب فيها البيئة العربية الطبيعية

ي السياقات التر
 
ا ف

ً
يًا بارز

ّ
ها تحد  اكتساب اللغة العربية لدى الناطقير  بغير

ّ
،  يُعَد

 من الأخطاء اللغوية بمختلف 
ّ
ق بإتقان النطق الصحيح، وتحقيق الكفاءة الشفوية، والحد

ّ
ولا سيما فيما يتعل

ي هذه السياقات يدرسون اللغة. ومستوياتها
 
ا من متعلمي العربية ف ً لسنوات طويلة  العربية لاحظ الباحث أن كثير

 باللغة العربية همحديث ، ومع ذلك يظلالصفوف الدراسيةالمدارس و داخل
ً
، وطلاقتهم والتواصل بها محدودا

ي كلّ مستوياتها ، وتكير لديهم الأخطاء اللغويةضعيفةالشفوية 
 
تساؤلات جوهرية حول فاعلية  يطرح، وهو ما ف

م 
ّ
يالمدرسي التعل

ي الصف 
ّ . وغير الصف  ي ظل غياب التعرّض اللغوي الطبيعي
 
 ف

ي إعطاءِويسهم توظيف نظري
 
ي ما خاصّةتفسير أعمق لهذه الظاهرة،  ات اكتساب اللغة الثانية ف

 
ق  ف

ّ
يتعل

ي السياقات غير العربية. 
 
ض نظرية المدخلات ) حيثبغياب البيئة اللغوية العربية ف ( Input Hypothesisتفير

مها كراشن )
ّ
ي قد

( أن اكتساب اللغة يتحقق عندما يتعرضّ المتعلم لمدخلات لغوية Krashen, 1982التر

مفهومة ت
ُ
ت دراسات لاحقة (. وقد أكدi+1ّ، وهو ما يُعرف بمفهوم )مستوى كفاءته الحالية بدرجة قليلة فوق

ّ
نجاح اكتساب اللغة الثانية يرتبط  أن

ً
 وثيقا

ً
 عن العوامل البيئية المدخلات المفهومةونوعية بكمّية  ارتباطا

ا
، فضلً

م
ّ
أن قابلية  (polat,2016)بولات ويؤكد   (Polat ، 2016  ؛ 2019،  )الأحمدي المصاحبة لعملية التعل

ي المادة اللغوية نفسها
 
عد خاصية كامنة ف

ُ
 ةالتعليمي بيئةتفاعل بير  المتعلم والال ، بل هي نتيجةالمدخلات للفهم لا ت
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وما يتيحه من فرص للتفاعل والتغذية الراجعة، وهو ما تفتقر إليه السياقات التعليمية غير ، ة المحيطةوالاجتماعي

 الطبيعية.

ي المقابل، تشير فرضية المخرجات )
 
 ,Swain( التي طورّتها سوين )Output Hypothesisوف

( إلى أن إنتاج اللغة لا يعُدّ نتيجة للاكتساب فحسب، بل يشُكلّ شرطاا أساسياا له، إذ يتيح للمتعلم إدراك 2005

ي تطوير الكفاءة التواصلية بم
 
 منها، كما يسهم ف

ّ
ها أو الحد

ّ
ختلف الفجوات اللغوية بمختلف مستوياتها، ومحاولة سد

 . (، والخطابية، والاجتماعيةالصوتية ،النحوية، والصرفية)وّناتها مك

عد عنصًرا حاسمًا 
ُ
كما تؤكد فرضيات التفاعل أن التغذية الراجعة التصحيحية الناتجة عن التفاعل اللغوي ت

ي اختبار الفرضيات اللغوية وتعديلها )
 
ي سياقات  (Mackey,2012ف

 
، وهي فرص تقلّ بدرجة ملحوظة ف

ي البيئات غير العربة  غياب البيئة اللغوية العربية
 
 والتحكيم الراجعة والتغذية التقويم أساس. و (2022)المبارك، ف

 بالتقييم يقوم والمعلم  .وشامل مستمر بشكل للتعليم الداخلىي النظام ضمن يكون أن يجب وتصحيحها بها،

ي روتينية كمهمة التجميعي
 .(61، ص2013)هناء حسين الفلفلي ،  للتلميذ نشاط كل نهاية بعد تأنر

ي تهتم 
ي تعلم اللغة، خاصة المدارس التر

 
ب الناطقون بغير العربية ف

ّ
ي يقضيها الطلا

رغم السنوات العديدة التر

ي الصحيح،  ي النطق العرن 
 
ي مبادئها الأساسية، لايزال هناك ضعف واضح ف

باللغة العربية باعتبارها المكان الأول لتلفر

ي أصوات اللغة العربية ،
 
ي الأخطاء الصوتية ف

ّ ي التعبير الشفهي  مع تفش 
 
ي الكفاءة الشفوية والطلاقة ف

 
ومحدودية ف

. ويكشف هذا  ي يتم تعلمها داخل الصف الدراسي
ي التر

 عن ضعف ترسيخ المفردات والمعان 
ا
، فضلً أو الإرتجالىي

ي ذلك أداؤهم خارج الصف
 
ي والمخرجات الشفوية الفعلية، بما ف

 .الواقع عن فجوة واضحة بير  زمن التعلم الصف ّ

م ، 
ّ
ي المحتوى التعليمي وحده ، أو ضعف المعل

 
وتشير الأدبيات اللسانية إلى أن هذا الضعف لا يرتبط بقصور ف

ي المدخلات اللغوية 
 
تب عليه من نقص ف ة إلى غياب البيئة اللغوية العربية الطبيعية، وما يير بل يعود بدرجة كبير

ل اللغوي والتغذية الراجعة التصحيحية اللازمة لنمو المفهومة، ومحدودية فرص المخرجات الشفوية، وضعف التفاع

( إلى أن الاقتصار على التعلمّ الصفي في غياب بيئة لغوية داعمة يبُقي polat,2016الكفاءة التواصلية. ويشير )

ي الأداء الشفهي والنطق 
 
ي مستوى المعرفة النظرية بالقواعد، دون انتقالها إلى كفاءة استعمالية تلقائية ف

 
اللغة ف

ي الحاجة إلى تفسير أثر غياب البيئة اللغوية ا
 
ز مشكلة الدراسة ف . ومن هنا تي  ي اكتساب النطق الإرتجالىي

 
لعربية ف

ي ضوء الفرضيات الثلاث ) المدخلات 
 
ي السياقات غير العربية، ف

 
والكفاءة الشفوية لدى متعلمي العربية ف

 والمخرجات والتفاعل(.
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ي اكتساب النطق 
 
ا من ذلك، تسع هذه الدراسة إلى تحليل أثر غياب البيئة اللغوية العربية ف

ً
وانطلاق

ي السياقات غير العربية، من خلال قراءة هذه 
 
 من الأخطاء اللغوية لدى متعلمي العربية ف

ّ
والكفاءة الشفوية، والحد

ي ضوء فرضيات المدخلات، والمخرجات، والتفاعل، بما 
 
اح الظاهرة ف ي تقديم تفسير نظري متماسك، واقير

 
يسهم ف

تهدف إلى تحليل أثر غياب كما  قابلة للتطبيق داخل الصف وخارجه. وتعليمية و برامج منهجية حلول تربوية

م )
ّ
-Settingالبيئة اللغوية العربية، ولا سيما العوامل المرتبطة بسياق التعل related Factors في النطق ، )

ب على ذلك من ظهور الأخطاء 
ّ
ت ي السياقات غير العربية، وما يير

 
ي والكفاءة الشفوية لدى متعلمي العربية ف

الصونر

ها(، وتوضيح أثر نقص المدخلات  اللغوية بمستوياتها المختلفة )الصوتية، والنحوية، والصرفية، والتواصلية وغير

ي عملية اكتساب اللغة العربية، وبيان كيفية تحوّل عملية  اللغوية المفهومة ومحدودية فرص المخرجات
 
الشفوية ف

م من اكتساب لغوي غير واعٍ )
ّ
( قائم على القواعد Learning( إلى تعلمّ لغوي واعٍ )Acquisitionالتعل

النحوية والصوتية والصرفية. كما تهدف إلى إبراز دور التفاعل اللغوي والتغذية الراجعة التصحيحية بوصفهما 

ح  م اللغة العربية كلغة ثانية. كما تقير
ّ
ي تعل

 
ي تنمية النطق السليم، وتعزيز الكفاءة الشفوية ف

 
عاملير  حاسمير  ف

بوي ي تشمل : التوصيات الصفية )أساليب التدريس ، الأنشطة الدراسة مجموعة من توصيات الير
ة والمنهجية التر

لية، الأنشطة اللغوية خارج الصف، التفاعل  الصفية ، استخدام الموارد(، والتوصيات غير الصفية )الواجبات المي  

 من الأخطاء اللغوي
ّ
ي ظل غياب مع البيئة العربية( ، بهدف تعزيز اكتساب النطق والطلاقة الشفوية، والحد

 
ة، ف

 البيئة اللغوية العربية الطبيعية.

 

 منهج البحث
 

، فهو بمثابة الطريق الذي تسلكه أي دراسة لتحقيق أهدافها والإجابة عن  المنهج العلمي هو أساس جميع العلوم

ف هذه الدراسة ضملكإشكالاتها . لذ
َّ
صن

ُ
، لكونه الأنسب والأكير ملاءمة، ت ي التحليلىي

لطبيعة  ن المنهج الوصف 

هذا البحث الذي يهدف إلى وصف ظاهرة لغوية باستخدام تحليلات خاصة ضمن إطار محدد، دون الاعتماد 

. ي
 على التعميم الإحصان 

ي القراءة، والنطق، والحوار،  وقد جمع
 
ة لأداء الطلاب ف الباحث البيانات من خلال ملاحظات صفية مباش 

ي تظهر أثناء التفاعل 
كير  على تتبّع الأخطاء الصوتية والشفوية التر

والأنشطة التعليمية الشفوية المختلفة، مع الير

. كما  ي
ب ملاحظاتأيضا الدراسة  شملتالصف 

ّ
حول ف عي  لقاءات وحوارات غير رسمية معهم خارج الص الطلا
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، وذلك بغية       ممارساتهم اليومية، وعاداتهم اللغوية، ومدى  استخدامهم للغة العربية خارج الإطار التعليمي

مهم اللغوي العام
ّ
ي أدائهم الشفوي وتقد

 
،ورصد مدى زيادة أو نقص أو الوقوف على أثر غياب البيئة اللغوية ف

 انتشار الأخطاء اللغوية لديهم.

ل الباحث
ّ
متههذه الملاحظات  وحل

ّ
ي ضوء الإطار النظري الذي قد

 
فرضيتا المدخلات والمخرجات، مع  ف

ي عملية اكتساب اللغة العربية كلغة ثانية. ولا تهدف 
 
مراعاة دور التفاعل اللغوي والتغذية الراجعة التصحيحية ف

الدراسة إلى تعميم النتائج على جميع السياقات التعليمية، بل تسع إلى تقديم تفسير نظري مدعوم بالأدبيات 

ي اللسانية والملاحظة ال
 
اح حلول تربوية قابلة للتطبيق ف ي فهم أثر غياب البيئة اللغوية العربية، واقير

 
تعليمية، يسهم ف

 السياقات غير العربية.

 

 جمراجعة مختصرة للأدبيات وطرح النتائ
 
ُ
 .( من العناصر الأساسية في نظريات اكتساب اللغة الثانيةComprehensible Input, CIعتي  المدخلات المفهومة )ت

( أن تعرضّ المتعلم لمدخلات لغوية مفهومة، تتجاوز مستوى كفاءته الحالية Krashen, 1985يرى ستيفن كراشن )

م الواعي  ،(Acquisitionيساعده على اكتساب اللغة بطريقة طبيعية وغير واعية ) ،بدرجة طفيفة
ّ
على عكس التعل

(Learning الذي غالباا ما يقتصر على الإطار الصفي. وتشير الدراسات اللاحقة إلى أن نجاح عملية الاكتساب )

(، كما يتأثر بالعوامل المرتبطة 2019يعتمد بشكل كبير على كمية المدخلات المفهومة ونوعيتها )الأحمدي، 

كما يجادل عدد من الباحثير  بأن التعليم والتدريب  . (Setting-related factorsبسياق التعلم أو البيئة اللغوية )

ي سياقات غياب البيئة اللغوية العربية
 
،  داخل الصف لا يمكن أن يحلّ تلقائيًا محلّ التعرّض الطبيعي للمدخلات ف

م بشكل يراعي كيفية معالجة المتعلمير  للمدخلات وربطها بالمعت  ي  . في هذا السياق ما لم يصمَّ
، يرى بينانر

(Benati, 2016 أن دور التعليم في اكتساب اللغة الثانية قد يكون محدوداا ومقيدَّاا عند الاعتماد على التعليم )

( أو input manipulation، وأنه يمكن أن يصبح أكير فعالية إذا خضع للتلاعب بالمدخلات ) التقليدي الصرف

( لجذب انتباه المتعلمين إلى input flood( والإغراق في المدخلات )textual enhancementللتعزيز النصي )

. وتظهر الأبحاث أن مثل هذه التقنيات يمكن أن تساعد على ملاحظة  الأشكال اللغوية المستهدفة وربطها بالمعت 

الخصائص الشكلية للغة وبالتالىي تعزيز اكتسابها حتر عندما تكون البيئة اللغوية الطبيعية غير متاحة، وهو ما يتقاطع 

ي سياقات غير عربية.مع فكرة المقاربة ا
 
ي تدعمها فرضية المدخلات ف

ي  لتفاعلية التر
 
ةوف ، تقل فرص هذه الأخير
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الصوتية  النحوية والصرفية تعرض المتعلمير  للغة العربية واستخدامها خارج الصف، مما يحرمهم من تثبيت البت 

ها  والتداولية  (.Polat, 2016، حتر عندما تتوفر لهم مدخلات لغوية داخل الصف نفسه )وغير
ي السياق نفسه، تؤكد 

 
يل   (Comprehensible Output, CO) فرضية المخرجاتوف متها مير

ّ
ي قد

التر

 له؛ إذ يتيح   (Swain, 2005) سوين
ً
ا أساسيا

ً
ط ل ش 

ّ
 نتيجة للاكتساب فحسب، بل يُشك

ّ
أن إنتاج اللغة لا يُعد

ها
ّ
م الوعي بالفجوات اللغوية ومحاولة سد

ّ
ي تنمية  للمتعل

 
ي  الكفاءة التواصلية، ويسهم ف

 
بمكوّناتها المتعددة، بما ف

  ، والخطابية(Phonology)  ، والصوتية(Morphology)  ، والصرفية(Grammatical) ذلك الجوانب النحوية

(Discourse)اللغوية -، والاجتماعية  (Sociolinguistic) ، وقد أكدت(Swain   ) ي مقابلة أجرتها
 
المحاورة ف

Antonia de Jesus Sales  أن إنتاج اللغة الفعلىي يساعد المتعلم على التعرف على  2020يوليو  26بتاري    خ

ويؤدي غياب فرص الإنتاج  الثغرات اللغوية وتصحيحها، ويعد وسيلة مركزية لتعزيز اكتساب اللغة وطلاقتها.

 
ّ
مير  معرفة لغوية نظرية دون القدرة على توظيفها بشكل عفوي وشي    ع، مما يحد

ّ
اللغوي الشفهي إلى امتلاك المتعل

ي أدائهم الشفهي
 
 .من الطلاقة والكفاءة الشفوية، ويؤدي إلى شيوع الأخطاء اللغوية ف

  (Interaction & Corrective Feedback) التفاعل اللغوي والتغذية الراجعة التصحيحيةويؤدي 

ا يربط بير  المدخلات والمخرجات؛ إذ تشير فرضية التفاعل
ً
إلى أن الاكتساب يتمّ  (Long, 1996) دورًا وسيط

م صعوبات (Negotiation of Meaning) مفاوضة المعنىبصورة أكير فاعلية من خلال 
ّ
، عندما يواجه المتعل

تواصلية تدفعه إلى طلب التوضيح أو تعديل إنتاجه اللغوي. ويؤدي هذا التفاعل إلى تعديل المدخلات لتصبح أكير 

م، وتحسير  مخرجاته اللغوية )الأحمدي، 
ّ
(. وينتج عن ذلك تلقيّ تغذية راجعة تصحيحية 2019وضوحًا للمتعل

م نحو ا
ّ
وجّه انتباه المتعل

ُ
ي ظل ت

 
ي تحويل المدخلات إلى اكتساب فعلىي حتر ف

 
سهم ف

ُ
لأخطاء اللغوية غير المتقنة، وت

 (.Mackey, 2012  ) غياب البيئة اللغوية الطبيعية

ي النطق 
 
ا ف

ً
ا ملحوظ

ً
ي السياقات غير العربية ضعف

 
ظهر الملاحظات الصفية وغير الصفية ف

ُ
ي ضوء ذلك، ت

 
وف

ي تضمن التعرض  والكفاءة الشفوية لدى متعلمي العربية
، ويُعزى هذا الضعف إلى غياب البيئة اللغوية الطبيعية التر

م من 
ّ
م واعٍالمستمر للغة. ويؤدي هذا الغياب إلى تحوّل عملية التعل

ّ
قائم على القواعد،  اكتساب لا واعٍ إلى تعل

ي بطء اكتساب النطق
 
ي التغذية الراجعة، الأمر الذي ينعكس ف

 
ي المخرجات وضعف ف

 
، ومحدودية  مع محدودية ف

دوي. (Polat,2016 ؛,Swain 2016) الطلاقة، وظهور أخطاء لغوية متكررة
ّ
أن ( polat,2016) ؤك

ي الأداء 
 
، ويؤدي إلى استمرار الأخطاء ف ضعف التفاعل اللغوي يحول دون تحويل المدخلات إلى اكتساب فعلىي

 .الشفهي لدى متعلمي اللغة الثانية
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ي المقابل، تشير الدراسات التطبيقية إلى فاعلية 
 
ي تعويض نقص البيئة الطبيعية؛  إنشاء بيئة لغوية مصطنعةوف

 
ف

( أثراا إيجابياا كبيراا للبيئة اللغوية المصطنعة في تحسين القدرة الشفوية لدى 2021فقد أظهرت دراسة محمودي )

ي ) . كما أكدت دراسات حست  (، والزهرية 2013(، وشريف الدين )2017(، وإنعامي )2021المتعلمير 

عد بدائل  ( أن الأنشطة الصفية وغير الصفية2017)
ُ
المصممة بعناية، والمدعومة بعوامل منهجية وإدارية مناسبة، ت

 من الأخطاء اللغوية
ّ
 .فعّالة لتعزيز مهارة الكلام والطلاقة، وترسيخ الكفاءة التواصلية، والحد

ي  وبناءا على ما سبق
 
 :حلقة تعليمية غير مكتملة، يمكن تلخيص أثر غياب البيئة اللغوية العربية ف

بطء اكتساب النطق  ←محدودية المخرجات الشفوية وضعف التغذية الراجعة  ←نقص المدخلات المفهومة 

   .انخفاض الكفاءة التواصلية ← والكفاءة الشفوية 

ر أساسًا نظريًا 
ّ
ي أن توظيف فرضيات المدخلات والمخرجات والتفاعل يوف ويؤكد هذا الإطار التفسير

اح حلول تربوية واقعية قابلة للتطبيق داخل الصف وخارجه، من  ي اقير
 
ا لفهم هذه الظاهرة، ويساعد ف

ً
متماسك

تغذية الراجعة، ومحاكاة البيئة اللغوية خلال تعزيز المدخلات المفهومة، وزيادة فرص الإنتاج والتفاعل، وتفعيل ال

مة
ّ
 .العربية عي  أنشطة صفية وغير صفية منظ

 

: تأثير غياب البيئة الطبيعية على المدخلات، المخرجات، والتفاعل في اكتساب النطق والكفاءة 1المخطط 
 الشفوية

 
 غياب البيئة الطبيعية

↓ 
 (CI) نقص المدخلات المفهومة

↓ 
 (Feedback)   غياب التغذية الراجعة ← (CO) محدودية المخرجات

↓ 
 مع ظهور الأخطاء اللغوية ضعف اكتساب النطق والطلاقة

↓ 
 ( Limited Communicative Competence)  حلقة تعليمية غير مكتملة
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 يوضح المخطط أعلاه التسلسل العام لتأثير غياب البيئة اللغوية على اكتساب النطق والكفاءة الشفوية

ا لكل عنصر من عناصر المدخلات و. وظهور الأخطاء اللغوية 
ً
م الجدول التالىي وصف

ّ
لمزيد من التفصيل، يقد

، مع بيان أثر غياب البيئة الطبيعية على كل منها، مما يساعد على فهم  والمخرجات والتفاعل والبيئة المصطنعة

ي اكتساب اللغة
 
 .االعربية كلغة ثانية العلاقة بير  العوامل المختلفة والنتيجة النهائية ف

 
 ، والنتائج في سياقات غياب البيئة الطبيعية ، التفاعل ، المخرجات : العلاقة بين المدخلات1الجدول 

 
 المحور الوصف أثر غياب البيئة الطبيعية

نقص المدخلات يؤدي إلى تحول العملية من 

إلى تعلم  (Acquisition) اكتساب طبيعي

 ، مما يحد من الطلاقة(Learning) واعٍ

التعرض للغة بشكل مفهوم 
ا
 يتجاوز مستوى المتعلم قليلً

 المدخلات المفهومة

(Comprehensible Input, 

CI) 

محدودية الإنتاج تمنع اكتشاف وتصحيح 

 ، وتؤثر سلبًا على الكفاءة النحوية الأخطاء

ها والخطابية والصرفية والصوتية  وغير

إنتاج اللغة مهم للوعي بالثغرات 

 وتصحيحها

 المخرجات

(Comprehensible Output, 

CO) 

غياب فرص التفاعل يقلل من التغذية الراجعة 

، ويعيق تحويل المدخلات إلى اكتساب  الفعالة

ي
 . حقيفر

التفاوض على المعت  وتصحيح 

 الأخطاء أثناء التواصل

 التفاعل والتغذية الراجعة

(Interaction & Corrective 

Feedback) 

، وتعزز  يمكن أن تعوّض نقص البيئة الطبيعية

 القدرة على التحدث واكتساب الكفاءة

 وتقلل الأخطاء.

 وغير صفية إنشاء أنشطة صفية

 .تحاكي البيئة الطبيعية

 Artificial) البيئة المصطنعة

Environment) 

ضعف النطق والطلاقة والكفاءة التواصلية 

 .نتيجة قلة المدخلات والمخرجات والتفاعل

 مستوى اكتساب اللغة الثانية

 )اللغة العربية(

 النتيجة العامة
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 اتمةالختوصيات وال

 
 أولًا: التوصيات

 
ي ضوء ما أظهرته الملاحظات الصفية وغير الصفية، وما تدعمه الأدبيات اللسانية الحديثة 

 
والدراسات السابقة، ف

ي يوصي الباحث 
 
ورة الدراسة الحاليةف ي اكتساب ، بصر 

 
تدريب المعلمير  على فهم النظريات الثلاث الأساسية ف

ماللغة الثانية، )المدخلات، المخرجات، والتفاعل(
ّ
مجموعة من الإجراءات لتقوية اكتساب النطق والطلاقة  ، ويقد

ي السياقات غير العربية، 
 
تعزيز المدخلات اللغوية داخل الصف بصورة  :أبرزهاوالشفوية لدى متعلمي العربية ف

اللغة العربية كوسيلة وحيدة للتواصل داخل الحصة الدراسية، بهدف زيادة التعرض  وذلك باعتماد، منهجية

تكثيف النمذجة الصوتية الصحيحة من قبل المعلم، . و (Comprehensible Input, CI)  للمدخلات المفهومة

، أو التشديد، أو التنغيم  ي حجم الصوت، أو الني 
 
واستخدام تقنيات تعزيز المدخلات الشفوية، مثل التغيير ف

(. ويشمل ذلك أيضاا تشجيع الطلاب على مشاهدة وسماع فيديوهات عربية تحتوي على 2024)الوهيبي، 

وعدم الاكتفاء بالتقنيات الصفية التقليدية فقط، لضمان توظيف . ية بصوت مرتفعقصص وحوارات ناطقة بالعرب

ي تطوير مهارات النطق والكفاءة الشفوية بفعالية.
 
 النظرية ف

سياسة صفية وغير  بوضع، وذلك فرص المخرجات والتفاعل والتغذية الراجعة بتوسيع كما يوصي أيضا

إلزام و .صفية واضحة تمنع استخدام اللغة الأم أو أي لغة أخرى غير العربية أثناء الحصة الدراسية وخارجها

الطلاب بالتحدث بالعربية الفصحى داخل الصف، مع تشجيعهم على مواجهة العوامل النفسية مثل الخجل 

ي قد تحد من مشاركتهم الشفوية
تشجيع الطلاب على التعبير باللغة مع  .والخوف أو ضعف الثقة بالنفس، التر

وريًا لتطوير الكفاءة اللغوية بكامل خصائصها ا صر 
ً
ط  العربية حتر لو ارتكبوا أخطاء، لأن إنتاج اللغة يُعد ش 

((Swain,2005. استخدام التغذية الراجعة التصحيحية الفعّالةو (Corrective Feedback)  لتوجيه انتباه الطلاب

نحو البت  اللغوية الصعبة، مع التأكيد على أن التفاعل والتغذية الراجعة يمثلان عاملير  أساسيير  لتحويل المدخلات 

ي غياب البيئة الطبيعية )
 
  (Mackey,2012  ؛  Ahmadi  ،2019إلى اكتساب فعلىي حتر ف

أوقات أو أنشطة  وذلك بتخصيص، محاكاة البيئة اللغوية العربية داخل المؤسسة التعليميةإضافة إلى، 

مدرسية يُمنع فيها استخدام أي لغة غير العربية، مثل إقامة أسواق عربية تمثيلية، وتنظيم مسابقات لغوية، وتقديم 
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مير  بالعربية، أو تطبيق إجراءات تنظيمية تحد من استعمال اللغات الأخرى داخل   
حوافز تشجيعية للطلاب الملير

ي (  Setting-related factors) الصف وخارجه، بهدف تعويض نقص العوامل المرتبطة بالبيئة اللغوية
 
المؤثرة ف

( أن إنشاء بيئات لغوية مصطنعة Polat,2016( ، إذ يرى )Polat , 2016؛    In’ami    ،2017) عملية الاكتساب

ي تحسير  الطلاقة والكفاءة الشفوية 
 
م يمكن أن يعوّض جزئيًا غياب البيئة الطبيعية، ويُسهم ف

ّ
قائمة على التفاعل المنظ

. ي الأنشطة غير الصفية المرتبطة بالمادة، مع الاستفادة  على تشجيعوال لدى المتعلمير 
 
الاستخدام اليومي للغة العربية ف

ي تعزيز قدرة الطلاب على التحدث وتنمية كفاءتهم 
 
من تجارب إنشاء بيئات لغوية مصطنعة أثبتت فعاليتها ف

يف الدين  (.2021،  ؛ محمودي 2017،  ؛ الزهرية 2013،  التواصلية الشفوية )ش 

 

 الخاتمة
        

ي السياقات 
 
خلصت الدراسة إلى أن ضعف النطق والكفاءة الشفوية وظهور الأخطاء اللغوية لدى متعلمي العربية ف

ي 
 
ي المدخلات اللغوية، وضعف ف

 
تب عليه من نقص ف غير العربية يرتبط أساسًا بغياب البيئة اللغوية العربية، وما يير

وتحول عملية التعلم من اكتساب لا واعٍ إلى تعلم واعٍ، إضافة إلى محدودية فرص التغذية   المخرجات الشفوية

من أن السياقات التعليمية غير  ( polat,2016)ويتوافق هذا الاستنتاج مع ما خلص إليه ، الراجعة التصحيحية

 من انتقال المتعلم من المعرفة اللغوية إلى الكفاءة التواصلية الفعلية
ّ
وقد أظهرت . المدعومة ببيئة لغوية تفاعلية تحد

 لفهم هذه الظاهرة، 
ا
يًا متكاملً الدراسة أن توظيف فرضيات المدخلات والمخرجات والتفاعل يوفر إطارًا تفسير

 .ويساعد على تشخيص أسباب ضعف الاكتساب الشفوي لدى المتعلمير 

ي تعويض غياب البيئة الطبيعية، 
 
بوي للمؤسسة التعليمية والمعلم ف كما تؤكد نتائج الدراسة أهمية الدور الير

من خلال بناء بيئة لغوية صفية وغير صفية منظمة تكثف المدخلات، وتوسع فرص الإنتاج الشفوي، وتفعّل 

، والحد من الأخطاء اللغوية، وتحسير  النطق التفاعل والتغذية الراجعة كعناصر أساسية لتنمية الكفاءة التواصلية

ي  .العرن 

، إلا أنها تفتح المجال أمام  وبالرغم من أن الدراسة اعتمدت على التحليل النظري والملاحظات الصفية

ي سياقات تعليمية متنوعة
 
، ودراسة أثرها على مهارات  دراسات تطبيقية مستقبلية لاختبار فاعلية هذه التصورات ف

 النطق والطلاقة على المدى البعيد.
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